ROZDZIAL 1

Zagadnienia ogdlne. Krotki przeglad terminologiczny

W rozdziale podano definicje szkolnego podrecznika, jego podstawowe funkcje i zadania. Ukazano
historyczna ewolucje tego $rodka na przestrzeni wiekow, uwarunkowang gléwnie modyfikacjg jego roli
w nauczaniu dzieci. W podsumowaniu przedstawiono zwolennikéw i przeciwnikéow podrecznikéw oraz
ich opinie dotyczace zastosowania tych $rodkéw dydaktycznych.

1.1. Podrecznik szkolny — definicje

Podrecznik jest $rodkiem dydaktycznym nieodlacznie kojarzacym sie ze szkolg. Wykorzystywany jest w niej
przede wszystkim jako podstawowe Zrédlo informacji, pomoc stuzaca porzadkowaniu wiedzy o $wiecie,
ksztaltowaniu zainteresowan i umiejgtnosci.

W polskiej praktyce edukacyjnej [ksigzka przeznaczona do nauki — przyp. aut.] wyznacza [...] rytm uczniowskiej
pracy, przesadza o merytorycznych i metodycznych aspektach lekgji — jest centralnym punktem procesu ksztalcenial.

Podrecznik nalezy do konwencjonalnych pomocy dydaktycznych, stosowanych w edukacji niemal od
zawsze?. Jest jednym z najstarszych i najbardziej wszechobecnych $rodkéw nauczania. Mimo wzrastajacej
liczby konkurentéw w postaci nowoczesnych pomocy multimedialnych dzielnie (cho¢ nie zawsze stusznie)
broni on swej nadrzednej pozycji na wszystkich etapach ksztalcenia. Jest tym, co — obok przygotowania
i umiejetnosci nauczycieli, warunkéw edukacyjnych i programéw ksztalcenia — moze przesadzac o osiaga-
nych rezultatach nauczania oraz jakosci procesu ksztalcenia.

Pomimo wielu nowych, wprowadzonych do praktyki szkolnej srodkéw dydaktycznych, nowych form i metod ksztat-
cenia, podrecznik jest nadal i dlugo jeszcze bedzie zasadniczym i niezastapionym narzedziem, wspomagajacym
proces nauczania i sterujacym poczynaniami ucznia’®.

Tym, co $wiadczy o jego bezkonkurencyjnosci, jest niewatpliwie jego prostota konstrukcyjna*. Trady-
cyjny podrecznik nie wymaga zadnych dodatkowych urzadzen, jest narzedziem, z ktérego mozna korzy-
sta¢ niemal zawsze i wszedzie, bez zadnych ograniczen (moze poza $wiatlem). Oczywiscie nowoczesne

1 E. Zalewska, Obraz swiata w podrecznikach do klas I-III a twdrcze postawy uczniow, [w:] Gdyby Einstein wspdtczesnie chodzil
do szkoly: dziecko i twdrczos¢ w pedagogice wezesnoszkolnej, E. Szatan, D. Bronk (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk 2008, s. 77.

2 Jak pisze J. Skrzypczak w publikacji Podrecznik szkolny. Wymagania, ocena, rozbudowa, metodyka stosowania, Wydawnictwo
eMPi2, Poznan 2003, od momentu kiedy zaczety funkcjonowaé najprostsze systemy dydaktyczne.

3 L. Leja, Wstgp, [w:] Nowoczesny podrecznik szkolny i akademicki, L. Leja (red.), Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu, Seria Technologiczna Ksztalcenia nr 3, Poznan 1977.

* J. Skrzypczak, Podrecznik szkolny..., op.cit.
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podreczniki zaopatrzone w materialy dodatkowe, np. plyty CD, wymagaja chociazby dostepu do odtwa-
rzacza czy komputera. Nie sa to jednak pomoce dydaktyczne, bez ktérych nie mozna byloby sie obejs¢.

Jak wykazaly to i wykazuja nadal do$wiadczenia wielu krajéow, w dtuzszych cyklach ksztalcenia systematycznego
nie mozna zastapi¢ podrecznika zadnym innym $rodkiem dydaktycznym. Jeéli juz do tego dochodzi, podrecznik
zastgpowany jest... innym podrecznikiem, tyle ze nowoczedniejszym i moze nie tylko ,,papierowym”>.

W polskiej edukacji coraz powszechniejsza stala sie kartomania, stosowana na coraz wieksza skale
przez nauczycieli. Zastosowanie podrecznika jako jedynego zrédta informacji, nieumiejetnos$¢ poprowadze-
nia zaje¢ bez podrecznika i nieodigcznie towarzyszacych mu pomocy metodycznych (gotowych scenariuszy
zaje¢, kart pracy) to sygnaly, ktére powinny niepokoi¢. Zamiast wspierania zmiany w my$leniu nauczycieli
o edukacji, modyfikacji sposobu ksztalcenia i doskonalenia pedagogéw, przeksztalcania promowanych
styléw pracy i przelamywania stereotypdw metodycznych uciekamy sie do reformy podrecznikowe;j.

W dotychczasowej polskiej praktyce szkolnej nie ma calo$ciowego systemu $rodkéw dydaktycznych, ktére defini-
tywnie zastepowatyby podrecznik®.

Gtéwnym problemem, jak sadze, jest zmiana postawy nauczycieli, ktérzy w wiekszosci nie potrafig
wyobrazi¢ sobie lekcji bez uzycia omawianego srodka dydaktycznego. Tadeusz Mosiek podaje wiele innych
argumentéw, $wiadczacych o trudnosci zastgpienia podrecznika inng pomocg dydaktyczng. Wymienia
m.in.: konieczno$¢ zaangazowania specjalistow w rozmaitych dziedzinach, poniesienie ogromnych nakta-
déw finansowych, konieczno$¢ wyposazenia placowek szkolnych i prywatnych doméw w nowoczesne
$rodki medialne (komputery, rzutniki itd.). Nie sposéb sie z tym nie zgodzi¢, przeszkdd jest wiele, jed-
nak ich pokonanie nie jest rzecza niemozliwg. Niezwykle istotng kwestia jest takze przekonanie rodzi-
cédw i innych podmiotéw uczestniczacych w edukacji dzieci, ze szkola bez podrecznika naprawde moze
funkcjonowaé (i to by¢ moze znacznie efektywniej niz przy zastosowaniu tego $rodka). Dopdki wyzej
wymienione warunki nie zostang jednak spelnione, dopéty podreczniki szkolne nie zejdg z piedestatu
i nie ustgpia miejsca innym $rodkom dydaktycznym.

Czym wiec jest ten wszechobecny, niemal odwiecznie stosowany, w powszechnej opinii niemajacy
swojego zastepnika, $rodek dydaktyczny?

Zwykly podrecznik jest utozsamiany z ksiazka opracowana specjalnie na potrzeby szkolnictwa. Sta-
nowi podstawowe narzedzie pracy zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw’. Nieodlgcznos¢ podrecznika w pro-
cesie ksztalcenia sprawila, ze niemal kazdy znany dydaktyk wypowiadal sie na jego temat. Definicje
poszczegblnych pedagogéw byly jednak odmienne. Trudno znalezé jedno wlasciwe pojecie podrecznika.
Brak tez pelnej zgodnosci wéréd autoréw w okreéleniu funkgji, jakie moze on petni¢ w procesie nauczania.

Podrecznik stanowi jeden z najwazniejszych $rodkéw nauczania. Od poziomu, uktadu zawartych w nim informagji,
zalezg jego funkcje dydaktyczne. Z kolei umiejetno$¢ postugiwania sie nim przez nauczyciela i przez ucznia wptywa
w duzej mierze na koncowe efekty pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty®.

Jozef Pétturzycki definiuje podrecznik jako ksiazke zawierajaca podstawowy material okreslonego
przedmiotu nauczania. Tre$¢ przedmiotowa jest w nim ulozona zgodnie z dzialami i tematami programu.
Wzbogacajg go ilustracje, tabele, zadania, ¢wiczenia, pytania kontrolne®.

Moim zdaniem, najbardziej trafng, a zarazem niejako najszersza, najogdlniejsza definicjq podrecznika
jest propozycja Jozefa Skrzypczaka.

Podrecznik jest $rodkiem dydaktycznym, powszechnie pojmowanym jako Zrédlo wiedzy o otaczajacej nas rzeczy-
wistodci, wykorzystywanym w szkole, a takze poza nig w procesie edukacji. Powinien spelnia¢ role oswiatowa

5 Ibidem, s. 5.

¢ T. Mosiek, Ranking najlepszych podrecznikéw, Biblioteka Analiz, Warszawa 2004, s. 8.

7 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, WSiB, Warszawa 1998, s. 30.

8 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, PWN, Warszawa 1978, s. 106.

o J. Polturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 1998, s. 243.



1.1. Podrecznik szkolny — definicje 11

i $wiatopogladowa, a dobér uwzglednionych w nim tresci i sposobéw podawania materialu powinien by¢ zgodny
z zalozonymi celami i zasadami ksztalcenia'.

Powyzsza definicja jest jedna z wielu préb, jakie autor podejmuje, by skonkretyzowa¢ omawiane
pojecie. W swoich licznych definicjach ktadzie nacisk na trzy gléwne elementy — podstawowe cechy,
ktérymi powinna charakteryzowa¢ sie ksigzka majaca pretendowaé do miana podrecznika. Po pierwsze,
podrecznik jest specyficzng odmiang ksigzki szkolnej o uporzadkowanym charakterze tre$ci (w podrecz-
nikach do ksztalcenia zintegrowanego wbrew pozorom coraz mniej widocznym). Po drugie, to obszerny
zestaw informacji, precyzyjnie powiazany z materialem i celami dydaktycznymi na poszczegdlnych etapach
edukacji. O ile z twierdzeniem o obszernosci pakietéw edukacyjnych trudno sie dzi$ nie zgodzi¢, o tyle
korelacja wspolczesnych tresci podrecznikowych i celéw dydaktycznych budzi do$¢ duze zastrzezenia.
Po trzecie, na tworzenie podrecznika ma wplyw wybrana przez autora teoria ksztalcenia, ktorg czasami
bardzo trudno wyodrebni¢.

Co wazne, w sformutowanej przez Skrzypczaka definicji widoczne jest uwzglednienie warstwy mery-
toryczno-dydaktycznej podrecznika (ujecie konwencjonalne), a takze uchwycenie jego perspektywy socja-
lizacyjnej, o czym szerzej wspomne w dalszej czesci pracy.

Zaproponowana wyzej definicja jest na tyle szeroka, ze pozwala na objecie tym terminem nie tylko
zrédet pisanych, lecz takze nowoczesnych, interaktywnych ksigzek do nauki. Podrecznik bowiem wecale
nie musi by¢ zawsze tylko ,papierowy”. Na naszych oczach staje sie on réwniez ,elektroniczny”. Tym,
co decyduje o przynaleznosci danego srodka do zbioru podrecznikéw, sa jego swoiste cele, cechy zawar-
tosci i struktury. Priorytetowe staja sie wiec wlasciwosci zawartych w podreczniku komunikatéw, a nie
miejsce ich zapisu'l.

Wszystkie inne $rodki dydaktyczne moga, a nawet powinny wchodzi¢ w swoista symbioze z podrecznikiem, tworzac
ich obudowy, czy tez przeksztalcajac ten podrecznik w swoisty pakiet multimedialny. Nawet wtedy jednak [...]
podstawowym rdzeniem pakietu, jego kosécem, s materialy o charakterze podrecznikowym!.

Wraz z wejsciem do szkoél nauczania programowanego (lata 60. XX wieku), czemu towarzyszylo zaist-
nienie bogatego zaplecza nowych pomocy dydaktycznych (maszyn, komputeréw), pojawily si¢ obawy co
do spadku znaczenia podrecznikéw, zepchnigcia ich na dalszy plan. Jak pokazata rzeczywisto$¢, stato sie
odwrotnie. Dzi$§ obserwujemy jeszcze wigksze zainteresowanie tym tradycyjnym $rodkiem dydaktycznym.
Polski rynek wydawniczy peka w szwach od coraz to nowych propozycji ksiazek do nauki (szczegdlnie
tych adresowanych do najmtodszych uczniéw edukacji zintegrowanej)'*. W roku 2012 nauczyciel miat
do wyboru dwadziescia siedem podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego. W 2014 roku ich
liczba wzrosta do czterdziestu. Sytuacja ta moze si¢ diametralnie zmieni¢ w kolejnych latach w zwiazku
z wprowadzeniem we wrze$niu 2014 roku jednego rzadowego elementarza dla wszystkich klas pierw-
szych edukacji podstawowej. Trudno przewidzie¢, jaki kierunek beda mialy zmiany, czy wydawnictwa
zaczng wycofywac sie z produkcji podrecznikéw dla pierwszych etapéw ksztalcenia i inwestowaé w ksigzki
wykorzystywane na wyzszych szczeblach edukacji, czy moze odwrotnie — bedg zabiega¢ jeszcze bardziej
o najmlodszego odbiorce, tworzac zeszyty ¢wiczen czy karty pracy dostosowane do tresci i zadan zawar-
tych w rzadowym elementarzu. Biorgc pod uwage to, ze rodzice pierwszoklasistéw wydaja na podreczniki
$rednio 140 mln zI rocznie', odpowiedz na powyzsze pytanie staje si¢ oczywista. Tyle wiasnie mogtaby
kosztowaé¢ wydawcéw decyzja o rezygnacji z tworzenia elementarzy dla najmtodszych.

Jak wspominatam, mimo dynamicznego rozwoju oferty innowacyjnych, multimedialnych pomocy
dydaktycznych dla edukacji elementarnej podrecznik jest ciagle podstawowym $rodkiem wykorzystywanym

10 J. Skrzypczak, Konstruowanie i ocena podrgcznikéw (podstawowe problemy metodologiczne), Wydawnictwo Instytutu Techno-
logii Eksploatacyjnej, Poznan — Radom 1996, s. 21.

1 J. Skrzypczak, Podrecznik szkolny..., op.cit.

12 J. Skrzypczak, Konstruowanie..., op.cit. s. 7.

13 W. Okon, Funkcje i tres¢ podrecznikdw szkolnych, [w:] W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”, Warszawa 2003.

" http://wyborcza.pl/1,76842,15383827,Sprint_z_elementarzem_MEN_ma_tylko_4 miesiace_na.html, [ostatni do-
step: styczen 2015].
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w szkole, i jak pisze Skrzypczak — $rodkiem-metoda nauczania'®. To wiadnie na tym etapie ksztalcenia
przypisuje si¢ mu szczegdlng role.

Szczegoélnie w edukacji wezesnoszkolnej podrecznik nalezy do podstawowych narzedzi pracy nauczyciela i ucznia.
Stanowi integralny element systemu dydaktycznego i traktujemy go jako $rodek dydaktyczny wspoldzialajacy z tzw.
Zywym nauczaniem oraz calym zestawem innych $rodkéw dydaktycznych!®.

W tym miejscu konieczne jest wspomnienie o funkcjach, jakie petni podrecznik do edukacji najmtod-
szych. Konstrukcja podrecznika wynika bowiem bezposrednio z jego funkcji. Oczywiste jest to, ze ze
wzgledu na prawidlowosci rozwojowe uczniéw w wieku wezesnoszkolnym, podrecznik kierowany do tej
grupy odbiorcéw musi sie rézni¢ od propozycji przeznaczonych dla dzieci ze starszych grup wiekowych.
Jak pisze Malgorzata Drost:

Réznice, o ktérych mowa, powinny byé pochodne wobec wyznaczonych celéw ksztalcenia i wychowania, uwzgled-
niajac wlasciwosci proceséw emocjonalno-motywacyjnych i intelektualnych uczniéw klas I-1II'7.

1.2. Funkcje podrecznika

Réznicowanie si¢ rozmaitych odmian podrecznika oraz rozszerzenie samego zakresu pojecia podrecznik,
$wiadczy dzi§ o mnogosci i réznorodnosci zadan, ktére przypisuje sie temu $rodkowi dydaktycznemu!®.
Zdefiniowanie podrecznika jako ksigzki do uczenia sie wplynelo zasadniczo na charakter i rodzaj reali-
zowanych przez niego funkgji, z ktérych zdecydowana wiekszo$¢ odnosi sie do aspektu dydaktycznego?®,
odsuwajac na dalszy plan funkcje badawcza, $wiatopogladowa i postawotworczg (szczegdlnie istotng
w wypadku ksiazki kierowanej do najmtodszych).

Na poczatku rozwazan na temat funkcji podrecznika warto zasygnalizowa¢, ze istnieje pewna niesci-
slo$¢ terminologiczna, w pulapke ktoérej czesto wpadajg nie tylko autorzy prac osadzonych w tematyce
~elementarzy”, lecz takze ich odbiorcy i czytelnicy. Omawiajac zadania spelniane przez podrecznik, mamy
na mysli raczej te, ktére powinny by¢ realizowane przez ksiazke do nauki, a nie zadania, ktére w rzeczy-
wistosci spelniaja egzemplarze nalezace do tej kategorii?®. Myslimy wiec raczej o konstrukcie idealnym,
do ktérego wiekszosci podrecznikéw dostepnych na rynku jest bardzo daleko. Wida¢ to chociazby na
przykladzie Naszego elementarza.

Wyszczegoélnienie funkcji podrecznika opiera sie na odpowiedzi na pytanie, jaki jest cel stosowania tej
pomocy dydaktycznej w nauczaniu. Gtéwnym problemem wielu autoréw podczas tworzenia listy zadan,
jakie ma wypelnia¢ podrecznik, jest to, ze w wiekszosci dotyczg one podrecznika w ogodle, ewentualnie
ksigzki przeznaczonej do nauki dla klas wyzszych. Niewiele opracowan dotyczy stricte problemu funk-
cjonalno$ci podrecznika w edukacji wczesnoszkolnej?!.

Jaka role zatem powinien odgrywa¢ podrecznik na poziomie edukacji poczatkowe;j?

Zdaniem Wieckowskiego , Podstawowa funkcja podrecznika w nauczaniu poczatkowym jest inspiro-
wanie i organizowanie czynnos$ci poznawczych uczniéw”?%.

15 J. Skrzypczak, Podrecznik szkolny..., op.cit. Zawarto$¢ podrecznika (tresci i ich struktura) staja sie metoda korzystania
z podrecznika, uczenia sie z niego.

16 M. Drost, Podrecznik ksztatcenia wezesnoszkolnego w teorii i praktyce edukacyjnej, [w:] Efektywnos¢ ksztalcenia zintegrowanego.
Implikacje dla teorii i praktyki, H. Siwek (red.), Wydawnictwo Wyzszej Szkolty Edukacyjnej TWB Katowice 2007, s. 128.

17 M. Drost, Podreczniki w zreformowanej edukacji wczesnoszkolnej, [w:] Uczeti we wspdlczesnej szkole. Problemy reformy edukacji
wezesnoszkolnej, Z. Ratajka (red.), Wydawnictwo Akademii Swietokrzyskiej, Kielce 2005, s. 79.

18 J. Skrzypczak, Podrecznik szkolny..., op.cit.

19 E. Zalewska, Obraz swiata w podregcznikach szkolnych do klas poczgtkowych, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk 2013.

20 D. Klus-Stanska, Nasz elementarz — krdtki opis daru, ktdry zubaza obdarowanych, ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2014,
nr 4 (27).

2 M. Drost, Konkurencyjnos¢ podrecznikéw w ksztalceniu wezesnoszkolnym, [w:] W. Puslecki, Ksztalcenie wczesnoszkolne na prze-
fomie tysigcleci, PAN, Komitet Nauk Pedagogicznych, Oficyna Wydawniczo-Poligraficzna ,Adam”, Warszawa 2000.

2 R. Wieckowski, Pedagogika..., op.cit., s. 302.
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Wspomniana tu inspiracja nie ma nic wspdélnego z narzucaniem dzieciom gotowego schematu poste-
powania, podazaniem po $ladzie autora i nauczyciela, ograniczaniem aktywnosci badawczej ucznidw,
widocznych w wiekszosci wielofunkcyjnych i dydaktycznie poprawnych polskich ,,elementarzy”.

Przed reformg podrecznikowg z 2014 roku, kiedy na rynku istniato kilkadziesiat pakietéw oraz moz-
liwos¢ swobodnego ich wyboru, nauczyciel moégt zdecydowad sie na wybdr podrecznika, ktéry nie tylko
w zalozeniach, lecz takze w praktyce edukacyjnej spetnia funkcje, uwazane przez niego za najistotniejsze.
W dobie jednego podrecznika moze by¢ zdany na to, co proponuje MEN. Forsowanie jednej wizji $wiata,
brak wyboru, alternatyw niejako wiec skazuja uczniéw na prace ze zroédlem, ktérego funkcja jest skrajnie
inna niz oczekiwana.

Bez wzgledu na uwidaczniajacy sie tu obszar ontologii pozoru?, funkcje, jakie spelnia dany podrecz-
nik, sa nieodlacznym elementem jego oceny.

Pierwsze postulaty dotyczace roli podrecznika, swoiste wymagania wyznaczane ksigzce do nauki,
sformutowat Konstanty Lech?*. Wedlug niego podrecznik spetnia nastepujace funkcje:

e prezentuje material nauczania za pomocg ilustracji, wykreséw, schematéw, opiséw; tresci nauczania
powinny by¢ odpowiednio wyselekcjonowane, uporzadkowane, przedstawione w sposéb jak najbar-
dziej dokladny i przejrzysty; teksty odpowiednio zréznicowane, dobrane ze wzgledu na istniejace
w nich sktadniki, ktére stanowia podstawe dalszych dzialan uczniow;

e ulatwia dzieciom prace na lekcjach, zwalnia ich od koniecznoséci dokonywania wielu zapiséw, spo-
rzadzania schematéw; daje mozliwo$¢ powrotu do opracowanych juz tresci, przedstawia materiat
w formie skrétowej;

e przedstawia metody, przyklady prac, jakie uczniowie potem wykonuja na lekcjach oraz w domu;

e umozliwia szybkie sprawdzenie poziomu zrozumienia okreslonych tresci;

e czeSciowo zwalnia nauczyciela z przygotowywania prac domowych i ich sprawdzania (uczen moze
zaréwno konczy¢ w domu prace rozpoczeta na zajeciach szkolnych, jak i przygotowywac sie samodziel-
nie do kolejnych lekgji, np. przez przeczytanie okredlonych tekstéw, ktére beda omawiane w klasie);

e przyczynia sie do samoksztalcenia, uczy nabywania wiedzy ksigzkowej, przygotowuje do samodziel-
nego czytania tekstow naukowych, rozumienia przeczytanego tekstu, wyodrebnienia w nim tego, co
istotne;

e nadaje kierunek samodzielnej pracy, syntetyzuje material w r6znych uktadach i na réznych poziomach?.
Jak wida¢ w powyzszej klasyfikacji, , podrecznik jako narzedzie w reku nauczyciela i ucznia nalezy

ujmowac w aspekcie prakseologicznym, stad tez tak liczne jego funkcje”?.

W typologii Lecha wymienione sg cechy ksigzki do nauki. Wincenty Okon prébuje skondensowac
rozwazania dotyczace roli podrecznika w nauczaniu, przyjmujac nastepujacy podzial funkgji:

e informacyjna,

e badawcza,

e  praktyczna,

e samoksztalceniowa?.

Funkcja informacyjna odnosi si¢ do ujmowania podrecznika jako przewodnika uczniéw w poznawaniu
$wiata. Podrecznik nie tylko opisuje czy wyjasnia dane zjawiska za pomoca dluzszych tekstéw, czytanek.
Zrédlem informagji jest tez ilustracja, schemat, wykres, polecenie, zadanie do wykonania. Jak wida¢,
mamy tu wiec korelacje stowa i obrazu. Informacja nie zawsze jest gotowg trescia, ale wskazdéwka, jak
poszukiwa¢ dalszych rozwigzan.

Zdaniem Okonia na walory informacyjne podrecznika wplywa przede wszystkim jego forma, ktéra
determinuje zazylo$¢ kontaktu dziecka z ksigzkg. Dobry podrecznik powinien cechowa¢ sie jednoscia
treéci i formy. O formie decyduje:

e Zywy i bogaty jezyk,

e przekonujace przyklady i argumenty,

D. Klus-Stanska, Nasz elementarz..., op.cit.

K. Lech, System nauczania, Warszawa 1968.

% K. Lech, za: W. Okon, Wprowadzenie..., op.cit.
M. Drost, Konkurencyjnosc..., op.cit., s. 297.

27 W. Okon, Wprowadzenie..., op.cit.



14 1. Zagadnienia ogoélne. Krétki przeglad terminologiczny

e unikanie dysproporcji miedzy zdaniami opisowymi i wyjasniajacymi, na korzy$¢ tych pierwszych,
e przedstawianie skomplikowanych probleméw w najprostszy i zrozumialy dla dziecka sposéb?.

Jak pisze Okon, informacyjno-poznawcza rola podrecznika doceniana jest i przez autordw, i czy-
telnikdéw, niestety czesto kosztem réwnie waznej funkcji badawczej. Podrecznik nie moze ksztalto-
wac i utrwala¢ w uczniach biernej postawy w stosunku do poznawania rzeczy i zjawisk, hamowacé
ich aktywno$ci poznawczej, dawaé gotowych rozwigzan. Wszelkie tredci, wyjasnienia powinny by¢
w ksigzce ujete w sposodb problemowy, ukierunkowa¢ prace badawcza dzieci, a nie wyreczaé, zastepowaé
ich dziatania.

Funkcje badawcza pelni podrecznik nie tylko przez pobudzanie uczniéw do samodzielnego rozwiazywania proble-
moéw, lecz takze przez stopniowe wprowadzenie ich do samodzielnego podejmowania badan na skale im dostepna?®.

Funkcja praktyczna podrecznika polega na przygotowaniu do niemal natychmiastowego wykorzysta-
nia zdobytych informacji, udostepnianiu tresci pozwalajacych na rozwijanie umiejetnosci praktycznych,
motywujacych do podejmowania wiasnej dziatalnosci.

Realizacja funkcji samoksztatceniowej oznacza impuls do samodoskonalenia, samodzielnego uczenia
sie, odkrywania wlasnych zainteresowan i zdolnosci.

Tym postulatom odpowiada podrecznik, w ktérym przejawia sie¢ pomystowos$é w doborze tresci, w umiejetnosci
ksztaltowania zainteresowan, w laczeniu teorii z praktyka, w bogactwie ,otwartych” sytuacji, ktére zaciekawiaja
i pobudzajg do samodzielnego rozwigzywania probleméw teoretycznych i praktycznych, dajac zarazem uczacemu
sie wiele satysfakgji i stwarzajac przestanki do dalszego wysitku twoérczego. Ta droga jest rowniez stopniowe przy-
swajanie uczacemu si¢ podstawowych technik nauki wtasnej*.

Niepokojace jest to, ze powyzsze wymagania formulowane w stosunku do podrecznikéw w wiekszosci
pakietow nie sg spetniane. Jak sie okazuje, uwzglednienie w odpowiednich proporcjach wyzej wymienio-
nych funkcji podczas przygotowywania podrecznika staje sie dla wydawcow nie lada problemem.

Podsumowujac, wyznaczone przez Lecha funkcje wystepuja tez w typologii Okonia, cho¢ przybieraja
inne nazwy. Odwoluje si¢ on do swojego autorskiego systemu wielostronnego nauczania—uczenia sie.
Wyznaczajac funkcje podrecznika, Okon nawigzuje do czterech drég uczenia sie: przez przyswajanie,
odkrywanie, przezywanie i dzialanie. Jak wspominatam, podrecznik szkolny ma wiec spetnia¢ funkcje:
informacyjna, badawcza, praktyczng i samoksztalceniowa. Jest to typologia przyjmowana przez wiekszos¢
dydaktykéw, czesto poszerzana o inne, mniej istotne funkgje.

Jan Grzesiak, opierajac sie na powyzszej koncepcji Okonia, wyrdznia nastepujace funkcje podrecznika
w edukacji elementarnej:

* motywacyjno-weryfikacyjna — uczenie przez przezywanie, zasada wzmacniania efektu (,wiedzie¢, czy
dobrze i po co”).

e (¢wiczeniowo-samoksztalceniowa — uczenie przez dzialanie, uwzglednienie indywidualnego rozwoju,
umiejetnosci poszczegodlnych ucznidw (,wiedzie¢ jak”).

e transformacyjno-badawcza — uczenie sie przez odkrywanie (,wiedzie¢ dlaczego”), dziecko przez nauke
samo dochodzi do tego, co jest celem nauczania, rozwdj jest mozliwy dzieki zmaganiu si¢ z réznymi
problemami, zadaniami, sytuacjami.

e informacyjno-strukturyzacyjna — uczenie si¢ przez przyswajanie (,wiedzie¢, ze”), dzieki tej funkeji
spelnianej przez podreczniki szkolne uczen zdobywa usystematyzowang wiedze?!.

Istotny dla ksztalcenia wczesnoszkolnego powinien sta¢ sie takze poglad Tadeusza Parnowskiego,
ktory twierdzi, ze ,podrecznik winien sta¢ si¢ waznym czynnikiem koordynujacym i porzadkujacym

% Ibidem.

29 Tbidem, s. 297.

30 Tbidem, s. 298.

J. Grzesiak, O nowoczesna koncepcje czynnosciowego podrecznika matematyki w integralnym systemie nauczania poczgtkowego,
,Zycie Szkoly” 1993, nr 6, s. 322-333.
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strukture tej wiedzy o $wiecie, ktéra dociera obecnie do ucznia zewszad poprzez wartki tok informacji
dostarczanych przez rozbudowane $rodki masowego przekazu”*.
Zgadzaja sie z tym Czestaw Maziarz* i Wojciech Kojs** — proponuja nazwa¢ te funkgeje ,,integrujaca”.
Ze wzgledu na mnogo$¢ i réznorodnoé¢ funkgji realizowanych przez podrecznik autorzy i wydawcy
majg przed sobg powazne wyzwanie, skonstruowanie dobrego podrecznika nie jest sprawa prosta.

Wieloé¢ funkcji, jakie powinien spetnia¢ podrecznik, powoduje, iz szczegélnie trudnym zadaniem wydaje sie
jego konstrukcja, ktéra powinna je spelniaé, a takze bra¢ pod uwage specyficzne cechy rozwoju dziecka mtodszo-
szkolnego®.

Po przedstawieniu definicji podrecznika, ktéra zostala przyjeta w niniejszej pracy, i zapoznaniu czytel-
nika z funkcjami, jakie spelnia ten $rodek dydaktyczny w edukacji wczesnoszkolnej, zajme sie zaprezen-
towaniem loséw podrecznika w historii wychowania. Przedstawie zwolennikéw oraz przeciwnikéw jego
zastosowania w dydaktyce. Podjete rozwazania zainicjuja dyskusje na temat domniemanej koniecznosci
stosowania podrecznika w edukacji. Wydaje sie, ze w dobie powszechnie uprawianej przez nauczycieli
kartomanii to watek o duzym znaczeniu.

1.3. Krétka historia stosowania podrecznikéw w edukacji,
czyli o zwolennikach i przeciwnikach tego srodka dydaktycznego

Zalozenia wspolczesnych koncepcji na ogoét nie eliminujg pracy z podrecznikiem, jest on jednym ze $rodkéw zdo-
bywania informacji, jednak nie najwazniejszym i nie jedynym. Moze postuzy¢ uczniom do pobudzania myslenia,
poszukiwania rozwigzan, potwierdzania wiedzy zdobytej w inny sposéb, czy tez by¢ czynnikiem motywujacym do
dalszych poszukiwan?®.

Czy jednak tak bylo zawsze? Co determinowatlo role podrecznika na przestrzeni wiekéw? Jak mozna
przypuszczad, rola podrecznika jako podstawowego zrédla wiedzy rosta wraz z rozpowszechnieniem druku.
Smiato mozna stwierdzi¢, ze wraz z przelomowym odkryciem Jana Gutenberga staje sie on podstawowym
$rodkiem nauczania. Jego zaistnienie, pelnione przez niego funkcje oraz realizowane zadania réznity
sie znacznie w zalezno$ci od obowigzujacego systemu dydaktycznego, etapu edukacji czy przedmiotu
nauczania®’.

Wiadomo byto, ze byly i sg takie systemy dydaktyczne, gdzie podrecznik jest na wszystkich szczeblach podsta-
wowym narzedziem pracy nauczyciela i uczniéw, sa rowniez takie, gdzie nie tylko nie jest potrzebny, lecz wrecz
zwalczany®®.

Zagorzalym przeciwnikiem bezkrytycznego i wylacznego wykorzystywania podrecznikéw w szkol-
nictwie byl prekursor stosowania pogladowosci, polisensorycznosci w nauczaniu, przeciwnik scholastyki
w edukagcji, Jan Amos Komenski*. , Cale zlo tej metody widzial on w ksigzce przeznaczonej do dogma-
tycznego, werbalnego nauczania”*.

Komenski zaistnial jako autor pierwszego ilustrowanego elementarza dla najmlodszych dzieci Orbis
sensualium pictus, w ktérym, Iaczac tekst z graficznym jego zilustrowaniem, niejako dokonat egzemplifikacji
gloszonej przez siebie mysli ,Jeden obraz jest wart tysigc stow”.

32 Z warsztatu podrgcznika szkolnego, T. Parnowski (red.), PZWS, Warszawa 1973, s. 162.
3 Cz. Maziarz, Dydaktyka studiéw dla pracujacych, PWN, Warszawa 1976, s. 155.

3 'W. Kojs, Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika, WSIiB, Warszawa 1975, s. 42.
M. Drost, Podrecznik ksztatcenia wezesnoszkolnego..., op.cit., s. 128.

36 Ibidem, s. 127.

37 B. Sliwerski, Studium pajdocentryzmu, GWP, Gdansk 2007, s. 196.

3 W. Okon, Wprowadzenie..., op.cit., s. 294.

3 B, Sliwerski, op.cit.

40 W. Okon,, Wprowadzenie..., op.cit.
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Komenski wierzyt w site podrecznika drukowanego i wspartego ilustracja*'. Twierdzil, ze nie wszystkie
zjawiska przyrody i procesy spoleczne da si¢ pozna¢ z naturalnych obserwacji. Uwazal, ze w przypadku
braku rzeczy nalezy uzywa¢ modeli i obrazéw.

Przedstawiciele nowego wychowania rowniez nie byli zwolennikami stosowania podrecznikéw jako
podstawowych pomocy dydaktycznych. John Dewey podkreslal istote czynnosci samodzielnie podejmo-
wanych, odkrywanych przez dzieci w procesie edukacji. Nie dyskredytowal podrecznikéw w procesie
ksztalcenia, ale wskazywal, Zze szkota aktywna ,nie polega na tym, by studiowanie ksigzek zastepowac
robotami recznymi”, lecz na tym, zeby praca uczniéw opierala si¢ na samodzielnych dzialaniach i wyni-
kata z zainteresowania*?.

Tym, ktéry catkowicie odrzucil uzywanie podrecznikéw jako $rodkéw dydaktycznych, byt Owidiusz
Decroly. W zamian uczniowie mieli obowigzek prowadzenia dziennikoéw obserwacji (najwazniejszych
zrédet informacji), w ktérych zapisywali samodzielnie zebrane wiadomosci, odpowiadajace tradycyjnym
przedmiotom*.

Szkota winnetkowska Carletona Washburne’a hotdowala podrecznikom jako gléwnym narzedziom
samouczenia (uczenia si¢ siebie, a nie samouczenia si¢)*. Nacisk kladziony byt wiec na stosowanie
pomocy stworzonych specjalnie na potrzeby konkretnych uczniéw. Korzystano z podrecznikéw i ksigzek
do indywidualnego uczenia sie.

Rudolf Steiner, tworca szkét waldorfskich, mimo ze kiadl nacisk na role¢ podrecznika, uwazat go za
podrzedne Zrédio wiedzy. Rekomendowal, aby nie stosowaé go zbyt czesto i catkowicie zrezygnowaé
z niego jako $rodka dydaktycznego w pracy z mlodszymi uczniami*®. Byl zwolennikiem tworzenia przez
dzieci wlasnych ,podrecznikéw”.

W szkotach waldorfskich nie ma elementarza. Gdzie to tylko mozliwe, sporzadza si¢ podrecznik samodzielnie albo
korzysta pézniej z prawdziwych ksigzek, nie preparowanych dla potrzeb dydaktyki, np. z angielskich opowiadan na
lekcjach angielskiego. Powstale w ten sposéb podreczniki nazywamy ,,albumami tematycznymi” (Epochenheft). Sa to
bruliony formatu A4 bez linii, w ktérych mozna nie tylko pisa¢, ale tez malowa¢ i rysowaé. Kiedy wiec co cztery
tygodnie zaczyna sie nowy cykl tematyczny, to znaczy, gdy przez cztery tygodnie dwie pierwsze lekcje poswiecone
sa temu samemu kregowi tematycznemu, wtedy zaklada sie¢ nowy zeszyt. Tam wpisuje si¢ wszystko, co nalezy do
zagadnienia. Szanse samodzielnosci, inwencji sg oczywiscie bardzo rézne przy réznych zagadnieniach?®.

Christopher Lindenberg, stajac si¢ niejako prorokiem obecnej sytuacji na rynku wydawniczym, pisat:
»Dla szkot pracuje nadto caly wielce osobliwy przemyst podrecznikowy. Nikogo juz nie razi, ze istnieja
specjalnie dla potrzeb szkoly przeznaczone podreczniki historii, rachunkéw. Wypisy literackie i czytanki.
A czy dzieci nie moglyby czyta¢ zwyczajnych ksigzek?”+’.

W szkole Summerhill Alexandra Sutherlanda Neilla réwniez kiadlo sie nacisk na to, ze ,Jedynie
pedanci uznaja, ze nauka z ksigzek jest ksztalceniem. Ksigzki w szkole sa najmniej istotne. Tym, czego
potrzebuje kazde dziecko, jest pisanie, czytanie i arytmetyka; reszte powinny stanowi¢ narzedzia, glina,
zajecia sportowe, taniec, malarstwo i swoboda”*.

Jednak najwiekszym przeciwnikiem stosowania podrecznikéw w edukacji, autorem i glosicielem
hasta ,,precz z podrecznikami szkolnymi”# byl twérca francuskiej szkoly nowoczesnej — Celestyn Freinet.
Wyréznit on trzy ,krzywdy” dziecka hamujace jego spontaniczny rozwdj. Obok lekcji przedmiotowych,
stereotypowych ¢wiczen wykonywanych jednoczesnie przez calg klase znalazly sie wlasnie podreczniki.

4l J. Lozinski, Rola wydawcy w ksztattowaniu i doskonaleniu koncepcji ksigzek szkolnych, [w:] O nowoczesng koncepcje ksigzki dla
ucznia i nauczyciela, E Filipowicz (red.), WSiP, Warszawa 1977, s. 34.

42 B. Suchodolski, Szkola eksperymentalna Deweya, [w:] Szkoly eksperymentalne w swiecie 1900-1975, W. Okon (red.), WSIB,
Warszawa 1977, s. 52.

3 'W. Okon, Dziesigc szkdt alternatywnych, WSiB, Warszawa 1997, s. 38.

4 Tbidem, s. 68.

4 M. Drost, Konkurencyjnosc..., op.cit.

# Ch. Lindenberg, Szkota bez lgku, Wydawnictwo Jacek Santorski & CO Agencja Wydawnicza, Warszawa 1993, s. 45.

47 Ibidem, s. 42.

8 A.S. Neill, Nowa Summerhill, Zysk i S-ka, Poznan 1994, s. 161.

# J. Doroszewska, Szkola Freineta, [w:] Szkoly eksperymentalne..., op.cit.
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Obserwacje dzieci ze szkoly w Bar-sur-Loup zwrocily uwage Freineta na to, zZe nudza si¢ na lekcjach i niechetnie
odnosza sie do podrecznikéw, zaciekawia je natomiast to, co same wynosza z obserwacji zycia i wlasnych do$wiad-
czen zyciowych. Zainteresowala je pokryta puszkiem niebieska gasienica, ktéra wedrowata po $cianie, wilgotna glina,
w ktorej jeden z uczniéw lepit rézne figurki, podobnie godne ich uwagi okazaly si¢ nowe saboty, ktére matka kupita
jednemu z uczniéw, czy znaleziony na moscie stary néz, a wyscigi slimakéw wywotaly po prostu ich zachwyt i staty
si¢ okazja do wielu fascynujacych ¢wiczen jezykowych, tudziez do poglebiania wiedzy przyrodniczej, a zwazywszy na
to, ze byty to dzieci francuskie, réwniez wiedzy kulinarnej. Majac $wiadomos¢ tego zainteresowania dzieci samym
zyciem, Freinet mial prawo traktowaé narzucanie dzieciom gotowej wiedzy przez nauczycieli i podreczniki jako
krzywde wyrzadzana ich osobowosci®.

Freinet zdecydowanie wigc odrzucal podrecznik jako element szkodzacy tradycyjnej szkole, przy-
wigzujacy nauczyciela do programu i nauczanego materialu. Uwazal, Ze jesli to tylko mozliwe, uczniom
powinno sie dostarczaé rzeczywiste okazy przedmiotdw, a nie ich zastepniki. Sadzil, Ze na osobowosé
dziecka wptywa tylko wiedza zywa, zdobywana w bezposrednim kontakcie z przedmiotami, wywolujaca
emocje, sklaniajaca do myslenia i dziatania. Przeciwstawial ja wiedzy ksiazkowej, encyklopedycznej, dale-
kiej od zycia, zainteresowan uczniéw, mechanicznie wpajanej przez nauczycieli i ograniczajacej rozwoj
wychowankéw. Ponadto nie byt on takze zwolennikiem wiedzy pogladowej zdobywanej na lekcji, gdzie
$rodkiem dydaktycznym stajq si¢ modele danych przedmiotow.

Dziecko widzi najpierw zywg kure i wlasnie na przyktadzie zywego, poruszajacego sie ptaka powinno pozna¢ kolejne
jego charakterystyczne cechy. I tylko takie poznanie moze by¢ skuteczne®!.

Wywodzace sie od Komenskiego ilustracje podrecznikowe zostaly wiec zastgpione w szkole Freineta
zywymi okazami. Dzieci bez ograniczen korzystaly z bogato wyposazonych pracowni oraz najblizszego
otoczenia (sadu, ogrodu, gospodarstwa). Tradycyjne podreczniki (nauczanie didaskalocentryczne oparte na
autorytecie nauczyciela i autora podrecznika) zostaly wyparte przez samodzielnie tworzona przez uczniéow
literature, wolne teksty autorskie (texte libre)>? i fiszki edukacyjne. Swobodne teksty, , ksigzki” inspirowane
zainteresowaniami, doswiadczeniami dzieci drukowane byly na miejscu w dzialajacej na terenie szkoty
drukarni. Podstawowe Zrédio wiedzy stanowila korespondencja migdzyszkolna. Uczniowie z réznych szkot
dzialajacych na terenie kraju wymieniali sie samodzielnie stworzonymi tekstami, gazetkami szkolnymi
i na ich podstawie zdobywali informacje o réznych regionach Frangji.

W tym $rodowisku dziecko samo staje sie tworca. Korzystajac z szerokich mozliwosci, jakie spotyka w otoczeniu,
tworzy wlasna , literature”, wlasne ,,podreczniki”, wlasne dzieta sztuki i techniki, samo bada otaczajace je zjawiska,
samo poznaje $wiat przyrody i §wiat spoteczny®.

To, ze w szkole Freineta nie bylo podrecznikdéw, nie oznaczalo jednak catkowitej rezygnacji z ksia-
zek jako zZrodet wiedzy. Skatalogowane w segregatorach tematycznych ksigzki, gazety, filmy, materialy
audiowizualne powinny sta¢ si¢ inspiracja dla dzisiejszych nauczycieli niewyobrazajacych sobie szkoly
bez podrecznika.

We freinetowskiej szkole widoczny jest zalgzek metody projektow, stawianie na aktywnos$¢ badawczag
dzieci, korzystanie z ksigzek jako jednego z wielu Zrédel wiedzy, rozpoczynanie od poznania bezposred-
niego. Smutne jest to, ze co dla Freineta osiemdziesiat lat temu bylo oczywistoscia, lezy poza zasiegiem
mozliwodci wielu wspélczesnych nauczycieli i niezwykle niepokoi polskich badaczy.

Podsumowujac, na przestrzeni wiekdw spojrzenie na podrecznik szkolny, ocena jego wartosci, celo-
wosci uzycia w szkolnictwie podlegaly nieustannym modyfikacjom. Jednak nie sposéb zaprzeczy¢, ze
przetrwal on ataki krytykéw i nadal jest nadrzednym, ogélnie dostepnym i prostym w uzyciu srodkiem
nauczania.

50 'W. Okon, Dziesigc szkdl..., op.cit., s. 84.

C. Freinet, O szkote ludowq, Ossolineum, Wroctaw 1976, za: W. Okon, Wprowadzenie..., op.cit.
W. Okoni, Wychowawcze funkcje podrecznika, [w:] O nowoczesng koncepcje..., op.cit.

53 Ibidem, s. 47.



